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Forskolan i dag
ochi framtiden

Forskolan ar en del av utbildningssystemet
dar tanken om ett livslangt larande &r
central, men livet pagar ocksa har och nu.
Vi tanker att barndomen och férskolan har
ett varde i sig. Forskolan befinner sig idag i
en brytningstid da traditioner och sanningar
om forskolan utmanas av foérvantningar pa
ett forandrat pedagogiskt innehall. | for-
skolans laroplan anvéands begrepp som
formaga att reflektera, undersoka, urskilja,
prova olika l6sningar, liksom att féra och
folja resonemang (Skolverket, 2018).

Utforskande forhallningssatt

| forskolans uppdrag &ar det centralt att
verksamheten ska bidra till att stimulera och
utmana varje barns utveckling och larande.
Forskolan ska utga ifran att varje barn ar
kompetent, nyfiket och har en egen lust och
kraft att utforska, lara och utvecklas i sam-
spelmed andra och véarlden runtomkring.
Undervisningen ska da framforallt bygga pa
ett utforskande forhallningssatt dar barnens
fragor kring fenomen och begrepp lyfts fram
som utgangspunkt for det fortsatta arbetet.

En pedagogisk plattform
Undervisning &r en komplex process som
bygger bade pa malstyrning och
pedagogiska stéllningstaganden, darfér har
det setts som betydelsefullt att som kommun
skapa en pedagogisk plattform for alla
kommunala férskolor i Vasterviks kommun.
Laroplanen for forskolan och den gemen-
samma plattformen ska bilda underlag for
varje forskolas framtagande av en
verksamhetsbeskrivning.




Lust att lara T
ratt att lyckas

Barn- och utbildningsné@mndens vision
innehaller ett antal barande ledord kring
larandet. Vad betyder dessa ord for oss i
forskolans verksamhet? Att samtala kring
orden och ordens betydelse har varit och ar
framdver ett viktigt arbete for att plattformen
ska synas och héras i det vardagliga arbetet
tillsammans med barnen.

Motet

Motet ar en utgangspunkt for lek och
larande och att utvecklas som manniska.
Motet innefattar interaktion med manniskor
och med material for att kunnaforhalla sig
till sig sjélv. I métet finns interaktion och
kommunikation som inte handlar om
uppmaningar utan om ett samspel mellan
manniskor. Det kommunikativa samspelet ar
grunden for att utvecklas som ménniska.
For att kunnautvecklas i métet kravs;
nyfikenhet, tinkande, kreativitet och
tolerans.

Nyfikenhet

Vi tanker att manniskans nyfikenhet handlar
om en inre vilja att veta och att
nyfikenheten gérs méjlig i méten som vi
erbjuder pa forskolan. | métet bade med
manniskan och med materialet skapas nya
intryck och fragor. Nyfikenheten behdver en
tilldtande atmosfar dar bade barn och
vuxna far stort utrymme i sitt utforskande av
olika aspekter av livet och genom detta fa
forstaelse, utveckla fardigheter, fa fakta och
darmed bli fértrogen med vad som kréavs for
att kunna utvecklas som ménniska. Men for
att intresse och engagemang inte ska bli
ytligt utan kunna férdjupas vill vi bygga

verksamheten pd ett projekterande arbetssétt
som gor det mojligt for barnen att vara i ett
langre utforskande tillsammans.

Tankande

Vi sertankande som en foérutsattning for ett
demokratiskt forhallningssatt. For att fa vara
tankande behdver ménniskan fa tillgang
till en miljé dar det blir mgjligt att till-
sammans med andra fa reflektera,
diskutera, lyssna till olika sétt att tanka,
forhandla och ta stallning. | sddana
sammanhang tror vi att utveckling sker.
Forskolan behéver da organiseras sa att
bade vuxna och barn far befinna sig i
sadana sammanhang i det vardagliga
arbetet.

Kreativitet

Tillgangen till rika, tillgangliga miljoer med
omfangsrikt material har stor betydelse for
barns kreativitet. Kunskap om material och
att fa prova olika material servi som viktigt
for barnens majligheter att uttrycka sig pa
manga olika satt och darigenom anvanda
sig av sin fantasi for kreativa processer pa
forskolan.

Tolerans/respekt/omtanke

Tolerans forknippar vi med vidsynthet dar
forskolan &r en plats for demokratiska véarden
och demokratiska processer. Att bli lyssnad
pa, att lyssna pa den andre och att utbyta
tankar och asikter blir en forutsattning for att
lara och lara nytt bade individuellt

och tillsammans. Vi tanker oss motet som ett
Omsesidigt lyssnande déar omtanken och
respekten for varandra gor att ingen blir
krankt for att man tanker och tycker olika. Vi
har alla samma varde och genom vara
olikheter ges vi mdjligheter att lara av
varandra. P& vara forskolor ska alla kéanna
sig valkomnal!



Verktyg for att leva
och gbra vara véarden
| verksamheten

Pedagogisk dokumentation och ett
projekterande arbetssatt utgor tillsammans
med miljon och materialen verktyg i
verksamheten.

Pedagogisk dokumentation

0 P e d a gdolgimentation hor ihop med
ett specifikt arbetssatt, ett utforskande arbets-
satt. Det kan beskrivas som ett kollaborativt
arbetssatt dar man som pedagog forhaller
sig Oppen till barnens utforskande och ar
nyfikna p& de olika fenomen som de
undersoker och de fragor som vécks under
arbetets gang. De vuxna ses inte som guider
eller ledsagare som lotsar barnen, utan de
ar forst och framst medskapare av kunskap.
Som pedagog blir man en del av samspelet
och ar darfor ocksa delaktiga i att skapa
kunskap tillsammans med barn e n 0
(Skolverket, 2012, sid 21).

En viktig framgangsfaktor for att utveckla
forskolornas verksamhet ar att férskollarare
tillsammans med arbetslaget analyserar och

Pedagogisk
dokumentation

Miljé och
material

Projekterande
arbetssatt

NATVERK

utvarderar undervisningen pa forskolan. Det
innebér att reflektera kring undervisnings-
situationer och didaktiska fragor, att lyfta
fram utmaningar och svarigheter och pa
olika satt kritiskt granska sitt eget och
varandras arbete.

0 P e d a gdvlguinestétion &r ett arbets-
verktyg som bygger pa ett gemensamt
reflektionsarbete och kan anvéndas for att
utveckla den pedagogiska praktiken. Detta
forutsatter en kultur av samarbete, reflektion
och kommunikation. Det kraver &ven en
professionell instéllning och en vilja att
granska sina egna handlingar och stélla sig
i dialog meda n d r(Skaverket, 2012, sid
3).

Pedagogisk dokumentation i den form som
Skolverket tagit fram, skaligga till grund
for Véasterviks kommuns forskolors
systematiska kvalitetsarbete. Det
systematiska dokumentationsarbetet ska
bidra till att utvardera hur férskolan
tillgodoser barnens mojligheter att
utvecklas och lara. Arbetet med
pedagogisk dokumentation behdver
organiseras utifran ett system som
mojliggor att uppfoljningsarbetet sker pa ett
systematiserat satt. Det blir ocksa vasentligt
att kontinuerliga diskussioner fors kring etik
i dokumentationsarbetet.

Rektor ansvarar for att skapa en
organisation som stddjer arbetet med
pedagogisk dokumentation och ett
reflekterande samt utforskande arbetssatt.
Detta innebar att rektor aktivt ska ta del av
dokumentationsarbetet.

Forskollarare har ett sarskilt ansvar men
alla i arbetslaget ansvarar for att
verksamheten kontinuerligt dokumenteras,
utvarderas och foljs upp och att det skapas
mojlighet for barn och vardnadshavare att
delta i dokumentationsarbetet.



Arbetet med pedagogisk dokumentation
syftar till att forskollarare ska aktivt
undersoka, lara om barns larande och
prova sig fram.

Projekterande arbetssatt

Ett projekterande arbetssatt bygger pa ut-
forskande som inbegriper bade barns och
vuxnas larprocesser.

0 Edrbetssatt dar personalen forhaller sig
Oppna till barnens utforskande och ar
nyfikna p& de olika fenomen som de
undersoker och de fragor som vécks under
arbetets gango (Skolverket, 2012, sid 21).

Detta innebér att pedagogisk
dokumentation blir ett ofrankomligt
arbetsverktyg da dokumentationsprocessen
och samtalen kring dokumentationerna
kommer att driva det projekterande
arbetsséttet. Darmed ses pedagogisk
dokumentation som ett forhallningssatt som
stodjer vart arbete att arbeta utforskande
tillsammans med barnen.

Vi tanker att det &r i lyssnandet pa
varandra och i éppenheten for olika
tankar och fragestéllningar som larandet
sker i meningsfulla sammanhang
tillsammans med andra barn och vuxna. |
det projekterande arbetssattet kan vi
ocksa fordjupa oss i ett kunskapsomrade
genom att arbeta med manga olika
uttryckssatt och sprak.



Det ar i fordjupningen som flera olika
problemldsningar och olika frage-
stallningar uppstar. D& behovs ocksa ett
organiserande for olika grupp-
konstellationer dar man far mojlighet att
samspela pa manga olika satt.

Plattformens utformande tar sin utgangs-
punkti att larandet ar relationellt, dar det
relationella bestar av mellanmanskliga
relationer men ocksa relationer till miljo och
material. Alla som arbetar i forskolan ska ha
god kunskap om stravansmalen och stalla
demi relation till barnens utforskande. Ett
arbetsséatt som inte stannar vid att endast
synliggora barns utforskande, utan ocksa
utmanar och driver projektet tillsammans
med barnens fragor och undersokande i en
riktning som kan relateras till malomrade
som finns i férskolans laroplan. | ett
projekterande arbetssétt forbinds
(integreras) laroplanens kunskapsomraden
till varandra och blir pa sa sétt
sammanflatade med varandra sa att
larandet sker i ett, fér barnen meningsfullt
sammanhang. Det &r ocksa s vi vill att
blicken riktas nar vi ska folja och
dokumentera barns larande. | teorierna
beskrivs detta som ett rhizomatiskt tankande
eller icke-hierarkisk bild av larandet.

0 Be g r ehzgmeiat hamtat fran biologin
och betecknar vissa vaxters rotsystem.
Systemet kan vaxa och breda ut sig at olika
hall, till skillnad fran tex en tradrot som alltid
forgrenar sig i &ndarna. Ett rhizomatiskt
ténkande gor det mdjligt att beskriva hur
larandet likt rhizomer, gar i oforutsagbara
banor, och inte pa nagot sétt ar linjart eller
progressivt. Larandet foljer darmed inte en
linjar och pa férhand utstakad vag, utan
gar lite hit och dit i oférutsagbara banor.

Utifran ett sddant synsatt kan kunskap forstas
som nagot som uppstari alla de olika slags
forbindelser som upprattas i ett barns till-

v a r (Bkolverket 2012, sid 27).

Forskolans milj6 och material

Rummets utformning, inom- och utomhus,
liksom det material som erbjuds har stor
betydelse fér mdjligheten till méten, for
kvaliteteni den pedagogiska verksamheten,
for barnens larande och mgjlighet till egna
val i vardagen. Milj6 och material blir
barnens méjlighetsutrymme for ett

understkande och utforskande. 0 Mi t, j ° e

hdrnor och material &r métesplatser och
nagot som skapar och formedlar relationer.o
(Nordin-Hultman, 2004, sid. 186).

Vi har tagit fram ett grundkoncept for miljo
och material for forskolan i Vastervik. Detta
kan ses som ett stdd och en hjalp for
forskolorna att utforma sina miljéer.
Forskolorna behdver ha platser for:

A naturvetenskapliga upptackter

A att uttrycka sig i skrift, tal, matematik

A bygg och konstruktion

A skapande verksamhet, sdsom
tecknande, malande, skulpterande i
lera

A utforskande av vatten/sand, musik,
teater, roller, dans och rorelse

A sinnliga upplevelser

A att g& undan pa i en tyst plats

A anvandande och utforskande av
digitala verktyg

For att framja olika kreativa méten som
bjuder in till kommunikation p& manga olika
sétt, blir det viktigt att méblera med manga
motesplatser/ rum i rummen, och for den
lilla gruppen. For att barnen ska kunnavara






kreativa, sjalvsténdiga och gora egna val
behover barnens arbetsplatser medvetet
organiseras och understddja:

Atillganglighet
A mobleri barnens niva
Altydlighet

Materialets betydelse och anvandning kan
ocksa skapa olika uttrycksmojligheter och
kunskap.

0 Varje éversattning fran ett sprak eller

ett uttryck till ett annat skapas en ny form av
medvetenhet kring det fenomen som
utforskas: etttrad som ritas, gorsi lera eller
staltrdd och papier-maché gor att barnen

forstar nya aspekter av vad etttrad kan vara.

Kunskap uppstar tillsammans med olika

material och i dversattningar mellan
ma t e r i(Skdiverket02012, sid 23).

Barn har idag stortillgang till fardiga
leksaker. Ofta ar leksakerna styrande i en
sarskild riktning. Istéllet vill vi frAmja barns
kreativitet genom att utforma en miljé med
tillgang till material som vacker nyfikenhet
och som gor det mojligt att prova olika
strategier/hypoteser samt att experimentera.
Har har det ostrukturerade atervinnings-
materialet och naturmaterialet stor betydelse.
Manga foretag har idag ett stort Gverskott
av spillmaterial som genom ett till-
varatagande av forskolan kan férvandlas till
ett fantastiskt kreativt material. En plats for
kreativt aterbruk av material fran olika
féretag finns idag for att stodja forskolors
och skolors arbete och anskaffning av



kemikaliesmart och ostrukturerat
atervinningsmaterial.

Digitalisering

Digitaliseringen i férskolan ska vara en
naturlig del i hela utbildningen och ske i
meningsfulla sammanhang.

Forskolan ska arbeta for att skapa rika
forutsattningar sa att barn far mojlighet att
bli producenter. Med de digitala verktygen
ska barns larande och undersdkande
ytterligare berikas och fordjupas i
undervisningen. Anvandandet av digitala
verktyg ska bidra till att barn far métas i ett
gemensamt larande.

Pedagoger ska handleda och skapa
mojligheter for barn att utforma och
utveckla sina larprocesser i en miljo dar
det analoga och digitala mots.

Barn behover ocksa lara sig ett
ansvarsfullt forhallningssatt till digitala
medier och ha respekt for sin egen och
andras integritet.

Vi bygger en natverkskultur
Natverkskulturer bade internt och externt i
kommunen servi som ett sétt att ta tillvara
och utveckla den kompetens som finns och
som en mojlighet att f vidga och utveckla
sitt eget perspektiv genom att motas i ett
kollegialt reflekterande sammanhang kring
teori och praktik. Hela idén med natverk
gar ut pa att reflektera med andra och att
utmana sig sjalv och andra dar natverkens
signum &r vélkomnandet av olikhet och dia-
log. Néatverken ses som ett samarbete
mellan olika personer och funktioner kring
det pedagogiska arbetet.

For att natverken skabli tillrackligt
utmanande behdvs
litteraturlasning/natverksledare med
sarskilda kunskaper (Bernemyr,

2010).

Forskning visar att processer for aktivt
undersdkande, larande och
experimenterande 0 m- Dl em del av
lararnas kérnverksamhet och professionella
| @ r a (Tichgedey, 2013, s.17).

Natverksarbete ar en del i denna process
vilket kan leda till kollaborativa larprocesser.
Nar man bdrjar arbeta kollaborativt menar
Hirsh (2017, sid 12) att detta ar att ta
ytterligare ett steg i det kollegiala larandet.
Prefixet kol- starfor 0 s a m meller nagot
man gor tillsammans, medan -laborativ
innebér praktiskt/prévande/laborerande.
Detar i denna o a nodiaill bygga vara
natverk for att sedan komma vidare i ett
kollaborativ larande.

Det ar ocksa viktigt att fa tillgang till att
arbeta med olika uttryckssatt i larande-
processer. Genom att fa kunskap om olika
material och materials potential kommer
natverkskultur och olika workshops att vavas
samman.

| Vastervik
lar vI 0ss av
varandra 1

Vi bygger
en natverks-

kultur




att larandet sker i ett socialt och kulturellt

MOtet OCh sammanhang. Undervisningen bygger pa
1 1 T interaktion och kommunikation. Darmed sker
UnderV|Sn|ngen | larande bade i situationer som ar planerade

teoretISka pers pe kth for larande och situationer som inte behdver
vara det. Manniskan kan med andra ord
inte undvika att lara sig. | detta perspektiv
uppfattas det talade spraket som centralt for
larande men ocksa att tanke och sprak ar
intimt férknippade.

Vygotsky som bdrjade utveckla tankarna
inom det sociokulturella perspektivet har
visat pa den sa kallade proximala
utvecklingszonen, vilken beskrivs som
skillnaden mellan den aktuella
utvecklingsnivan och den potentiellt mojliga
nivan som kan nas med hjalp av en vuxen
(omman ar ettbarn) eller i samarbete med
en mer kunnig person. Undervisningen
handlar om hur man organiserar samspelet
mellan barn/barn och mellan barn/pedagog.
| detta perspektiv beskrivs ocksa leken som
viktig for barns larande.

Motet som utgangspunkt for undervisningen
i forskolan kan hamta tankar fran olika
vetenskapliga perspektiv. Forskolans
pedagogiska plattform tar sin utgdngspunkt
i ettrelationellt sétt att se pa larandet. Har
lyfts nagra olika teoretiska perspektiv fram
som bade natverken och rektorsgruppen
hamtat inspiration ifran och som darmed
legat till grund fér framtagandet av
plattformen.

Sociokulturellt perspektiv

Larandet uppstar tillsammans med andra
manniskor, i motet med den andre. Detta
sétt att se pa larandet bygger pa ett socio-
kulturellt perspektiv dar man menar

Relationell pedagogik som

mé&tet med ndgon annan

Aspelin och Persson (2011) menar att
manniskor lar sig, utvecklas och véxer i
relationer. Med relation menar forfattarna
att detta forutséatter 0 e x i s ta® tvdieke
identiska part e ¢s.06). Det beskrivs som
vad vi ar tillsammans, inte bara om vad vi
gor tillsammans. Aspelin och Persson menar
att kan vi relatera til end m2 n n sorm koa
fakti;silkrto d®urbob el sli @kagon o
det innebéra att vi kan forverkligas som
manniskor (s. 77). | relationell pedagogik
beskrivs samvaro som ett genuint dynamiskt
mote mellan tva personer att vi ar
tillsammans med nagon (s. 90). Medan sam-
verkan istéllet skildras som en social process
dar individer i storre eller mindre
utstrackning samordnar sina handlingar,




vilket innebar att det finns nagon grad av
forutsagbarhet och/eller planerade
handlingar (s. 90).

Relationell larande i

forhallande till individ och

material

| postkonstruktionismen beskrivs relationellt
larande p& ett expanderat satt i dar pekas
pa betydelsen av 0 a rikta blicken mot alla
de typer av relationer som manniskan upp-
rattar med miljon, omgivningen och det
materiella och vad som sker mellan
individen och omgivningeno(Skolverket,
2012, s. 26). | detta perspektiv menar man

att barn sténdigt tycks vara upptagna med
att skapa relationer till sin omgivning.
Darfor anses det som att alla relationer till
det sociala och det materiella &r

betydelsefulla fér ménniskans existens-0 a | | t
rel ét2f)onel |t

ar sammanflatat o ¢ h
Utforskandet blir i detta perspektiv
betydelsefullt d& man beskriver larandet som
rhizomatiskt 1 da larandet anses ga likt
rhizomer i oférutsagbara banor. Kunskap
uppstar darmed i olika slags forbindelser
som uppréttas i ett barns tillvaro d& dven
med det materiella som i detta perspektiv
ges en performativ agens (s. 27).
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KOMPETENS FOR LIVET

Lust att lara zratt att lyckas

Alla barn och elever ar nyfikna, kreativa och tankande.
Tolerans, respekt och omtanke praglar vart satt att vara.
Vi méter barn och elever med hdga férvantningar och
vi tror pa deras formaga att lyckasi larandet for livet.

En likvardig forskola for alla barn i Vasterviks kommun har under 1,5 ar varit
utgangspunkt for ett gemensamt arbete bade centralt i rektorsgruppen, med fackliga
representanter och de centrala natverken for forskollarare men ocksa péa olika satt
lokalt ute p& forskolorna. Arbetet har mynnat uti en pedagogisk plattform for
forskolorna. Plattformen ar en utgangspunkt for den forskola vara barn har ratt att méta
i Vasterviks kommun och bildar aven underlag for det systematiska kvalitetsarbetet.
Den ar framtagen i samarbete med Karin Alnervik (fil.dr.) 2017-08-02.




